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Resumo: Esta comunicacdo faz parte de pesquisa de mestrado profissional em andamento
gue visa investigar como pessoas com deficiéncia visual percebem a sua aprendizagem
musical. Assim, este artigo, recorte da pesquisa, tem como objetivo discutir o trabalho de
ensino-aprendizagem musical realizado com esses estudantes em Sala de Recursos numa
escola especializada de Musica. Foram selecionadas trés pessoas com deficiéncia visual total
€ uma pessoa com baixa visdo, que ndo usam o Sistema Braille e nem o texto musical
ampliado. Nesse sentido sdo apresentados os estudantes, suas experiéncias de aprendizagem
musical e uma reflexdo sobre como eles percebem os materiais e estratégias utilizados na Sala
de Recursos. A partir da compreensao da diversidade que envolve as pessoas com deficiéncia
visual, este trabalho aponta para a necessidade de estudos que apresentem possibilidades de
ensino da musica para esse publico.
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Introdugdo

A diversidade existente entre as pessoas com deficiéncia visual foi percebida por mim
durante o tempo que atuei como professora em Sala de Recursos no Centro de Educacao
Profissional Escola de Musica de Brasilia (CEP-EMB). Entre os que perdem a visdo tardiamente,
um aspecto dessa diversidade relaciona-se ao dominio do Sistema Braille. Essas diferencas
demandaram a¢des pedagdgicas distintas sobre como ensinar musica para os estudantes que

nao fazem uso do Sistema Braille.

1Agradeco o apoio da Secretaria de Estado da Educac¢3o do Distrito Federal e da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/MEC.
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A deficiéncia visual ndo incapacita uma pessoa para o pleno exercicio de sua vida e
nem a impede de aprender musica. No entanto, emerge investigar como as pessoas com
deficiéncia visual percebem a sua aprendizagem musical, a fim de conhecer outras formas de
aprender. Como parte de pesquisa de mestrado profissional em andamento, esta
comunicagao pretende discutir o trabalho de ensino-aprendizagem musical realizado com
estudantes com deficiéncia visual em Sala de Recursos numa escola especializada de Musica.
Especificamente, este artigo visa apresentar os estudantes, suas experiéncias de
aprendizagem musical, bem como refletir sobre como eles percebem os materiais e

estratégias utilizados em sua aprendizagem musical.

Para este trabalho foram realizadas entrevistas semiestruturadas com perguntas
abertas. Para Laville e Dione (1999, p. 189) a “flexibilidade desse tipo de entrevista possibilita
um contato mais intimo entre o entrevistador e o entrevistado, favorecendo assim a
exploracdo em profundidade de seus saberes, bem como de suas representagdes, de suas
crencas e valores”. Nessas entrevistas os participantes narraram sobre a perda visual, o
encontro com a musica, a chegada no CEP-EMB e o trabalho desenvolvido pela Sala de
Recursos. Os integrantes consentiram com a utilizacdo de seus verdadeiros nomes na

pesquisa.

A primeira parte contextualizara o leitor sobre a Sala de Recursos, seguido de uma
descricao dos participantes da pesquisa. Na ultima parte farei uma reflexdao das falas dos
estudantes com respeito aos materiais e estratégias utilizadas para o ensino-aprendizagem da

musica na Sala de Recursos, tendo como referéncia a literatura na area.

Sobre a Sala de Recursos

A Sala de Recursos faz parte da politica publica de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) implementada pelo Ministério da Educacdo em atendimento ao disposto

no artigo 52 da Resolu¢do n2 4/2009 do Conselho Nacional de Educacéo,

Art. 52 O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado de
instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
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com a secretaria de educagao ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios. (BRASIL, 2009)

O publico alvo do AEE inclui todas as pessoas com impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, pessoas com Transtorno Global do
Desenvolvimento e com Altas Habilidades/Superdotacdo. A resolucgdo citada deixa claro que
os estudantes alvo do AEE participam de todo o itinerdrio formativo de seus respectivos

cursos, ndo sendo a Sala de Recursos substitutiva as classes regulares e sim complementar.

A maior parte dos estudantes atendidos pela Sala de Recursos do Centro de Educagao
Profissional Escola de Musica de Brasilia sdo pessoas com deficiéncia visual. A Orientacdo
Pedagdgica da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal apresenta as atribuicoes
dos profissionais que atuam em Salas de Recursos, mas estas referem-se as escolas regulares
(BRASILIA, 2010). N3o ha uma orientacdo especifica para o AEE em Sala de Recursos no CEP-
EMB uma vez que esse atendimento é relativamente recente. Além disso, ha muitos desafios

no cotidiano docente, pois sdo escassos os recursos fisicos, tecnolégicos e humanos.

Na construcdo dessa pratica, considero a experiéncia na Sala de Recursos do CEP-
EMB como contribuicdo importante para se pensar o AEE para pessoas com deficiéncia visual
numa escola de musica. Nesse processo, é fundamental entender que os prdprios estudantes

trazem consigo informacgdes e ideias de valor pedagégico.

Os estudantes atendidos pela Sala de Recursos

Os participantes da pesquisa sdo alunos e ex-alunos com deficiéncia visual total
(cego) ou parcial (baixa visdo) atendidos pela Sala de Recursos do Centro de Educacao
Profissional Escola de Musica de Brasilia (CEP-EMB). O principal critério de selecdo é ndo fazer
uso do Sistema Braille. No caso da pessoa com baixa visao, além de ndo usar o Sistema Braille,
é necessario que ela ndo use o texto ampliado para a leitura musical, assim hd uma
aproximacdao quanto aos recursos e estratégias utilizados no processo de ensino-
aprendizagem musical. Foram selecionadas trés pessoas cegas e uma com baixa visdo, cujo
ensino-aprendizagem musical envolve materiais e estratégias especificos que, embora,
possam ser aplicados para pessoas com ou sem deficiéncia visual, constituem a sua principal

opcao de aprendizagem, ja que ndo leem Braille nem texto ampliado.
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No ensino-aprendizagem das pessoas cegas, a Musicografia Braille tem sido
apresentada como o recurso pedagdgico mais adequado para a aprendizagem musical
(BONILHA, 2006, 2010; TUDISSAKI, 2014). A pesquisa de Vieira (2020) aponta importantes
contribui¢des sobre o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores da pessoa cega,
mediado pela Musicografia Braille, enquanto a pesquisa de Malheiros (2017) apresenta
estratégias para o ensino da Musicografia Braille. Pesquisas como as de Tofani (2012) e Cuchi
(2013) destacam recursos tecnoldgicos que auxiliam as transcricbes entre Braille e tinta; ao
passo que Lima (2013) apresenta uma solucdo computacional que busca tornar a musica
acessivel a pessoa com deficiéncia visual e propde uma nova codificacdo simplificada,
apresentando a partitura da musica em células bdsicas de 4 pontos em relevo. O trabalho de
Souza (2014), por outro lado, sugere uma partitura narrada, como uma “musicodescri¢gdao”, de
forma que um leitor de partituras em Braille possa compreender o que estd sendo transmitido.
No entanto, o Braille ndo é usado por todas as pessoas com deficiéncia visual, seja porque ndo
tiveram acesso, seja por alguma outra impossibilidade. De acordo com Torres, Mazzoni e
Mello (2007) algumas pessoas ndo utilizam o Sistema Braille porque ndo conseguiram
desenvolver a habilidade tatil necessaria para essa forma de leitura ou porque perderam parte

dessa habilidade.

No que se refere as pessoas com baixa visdo, elas dependem de condig¢des favoraveis
para leitura como materiais com tamanho e desenho da fonte adequados, efeitos de
contraste, luminosidade, sem contar que a leitura, mesmo em boas condi¢des graficas e

ambientais, pode se tornar cansativa.

Feitas essas consideragles, a seguir apresento os quatro estudantes e aspectos

importantes de suas trajetdrias que serviram de motivacdo para a pesquisa.

Clodomir, 64 anos, aposentado e formando no curso basico de flauta transversal, ficou
cego aos 33 anos apos acidente automobilistico. O estudante relata que sempre gostou de
dancar e tocar instrumentos de percussao. Foi mestre de capoeira, tocava pandeiro, atabaque,
berimbau, agogb e também cantava. O estudo formal de musica sé ocorreu depois de ficar
cego, quando comecou a tocar flauta transversal. Clodomir relata que a consciéncia sobre a
sua condicdo de cego ocorreu de forma traumatica, quando recebeu de presente de

aniversario uma bengala e uma reglete para escrever em Braille.
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(...) eu recebi um presente, tava na sacola. Quando eu abri eu me deparei
com uma bengala e uma reglete. Isso foi uma bomba. (Risos). Um presente
gue me deixou muito triste. Porque ja era a percep¢ao de uma situacdo
praticamente permanente. Entdo eu... foi doido mesmo, nao fui as lagrimas,
mas fiquei muito triste. Mas era a realidade (Entrevista Clodomir, 2021).

Apds vivenciar luto de dois anos, pds perda visual, Clodomir procurou uma instituicdo
para aprender Braille, mas essa experiéncia também foi traumdtica pois envolveu fatores
motivacionais e fisioldgicos, uma vez que o estudante, ainda jovem, frequentava aulas com
idosos e, por ser canhoto, sentia dificuldade com o Braille cujo modelo de leitura privilegia o
destro. Hoje ele usa o Braille apenas para identificar medicamentos. Durante esse periodo,
Clodomir graduou-se em Fisioterapia e pds graduou-se em Traumato Ortopedia sem fazer uso
do Sistema Braille, utilizando para estudos um computador com leitor de tela, registro de aulas
em editores de texto, dudio e gravacgbes, e avaliagbes orais. Apesar de tentar aprender a
Musicografia Braille, Clodomir ndo conseguiu a fluéncia necessdria para compreender o texto
musical. Ele relata o quanto isso foi frustrante, porque embora ele quisesse ter o dominio do
Sistema Braille, encontrou dificuldades fisioldgicas e neuroldgicas para esse aprendizado,

conforme destaca abaixo:

E ai vai trazendo trauma, poxa “essa droga” desse Braille, mas ndo é “droga”,
€ como isso vai sendo introjetado assim pra vocé de uma forma abusiva, ndo
é? Sabe...ndo pode ser assim. [...] ai vocé depende de sensag¢des, de tato, de
percepgdes, vocé quer, mas ndo consegue ter aquele tato, aquela percepgao,
sua mao cansa, da dor no punho, da dor nos dedos, da dor de cabega. Porque
apesar de ser uma coisa fisica, é neuroldgica, o cérebro é que |é através dos
dedos, entdo tem que ter uma ligagdo muito boa com isso, neuronal,
hormonal, fisiolégica, com os neurotransmissores, pra vocé saber, ndo é
assim botou os dedos sentiu, ndo é. Bateu, queimou? N3o, ndo é. Entdo tem
uma interpretacdo cerebral. (Entrevista Clodomir, 2021)

O estudante deixa claro que, apesar de admirar a Musicografia Braille, hd uma
atividade cerebral e cognitiva que sdo demandadas. Para ele a perda tardia da visdo gerou
uma expectativa com relacdo ao tempo e a necessidade da musica na sua vida. Clodomir expde
essa necessidade destacando a vontade pessoal de aprender musica, em que ele diferencia a
aprendizagem musical profissional da aprendizagem musical pessoal como forma de
realizacdo.

Porque eu acho que se vocé entra nessa de estudar musica é porque vocé

tem uma necessidade, vamos dizer que seja uma necessidade espiritual,
vamos dizer, uma coisa muito sutil. E ai é exigido de vocé uma coisa que vocé
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nao pode num estalar de dedos: “ah agora eu tenho”. Nao, depende de uma
vida, depende de muita coisa, e quando vocé tem uma perda tardia da visao,
vocé ja ndo tem tanto tempo, e vocé precisa daquilo, € bom pra vocé, pra ser
musico ndo precisa ser um musico profissional, musico é aquele que toca a
alma, toca a vida através da musica, leva alegria, traz alegria, entdo é uma
cultura, é muito bonita a musica, é gostosa, tem que ser profissional?
(Entrevista, Clodomir, 2021)

Clodomir passou a ser atendido na Sala de Recursos em 2016. Ao preparar o Plano de
Atendimento Educacional Especializado do estudante, a primeira decisao foi abolir avaliacbes
e partituras em Braille. Ele relata que realizar as provas oralmente foi um divisor de aguas na
sua vida escolar. Foram utilizadas outras estratégias como o uso do corpo - maos, voz,
movimentos corporais -, materiais concretos - “escada de sons” e o quadro de valores com

textura - e gravacoes e descricdes.

O segundo estudante, Thiago Vieira, tem 33 anos, é formando do curso técnico de
bateria e recebeu o diagndstico definitivo de retinose pigmentar aos 15 anos. Possui o ensino
médio completo e exerce atividade profissional como assistente de biblioteca em uma
universidade. O estudante relata que gosta de musica desde a infancia e que recebeu
influéncia de pessoas da familia para estudar musica. Comecgou a estudar no CEP-EMB ainda
na adolescéncia, mas ndao deu continuidade aos estudos em virtude da falta de materiais
didaticos ampliados. Quando ele os recebia, ja apresentava uma grande defasagem de
aprendizagem em relacdo aos colegas e objetivos da aula. Thiago observa também que os
professores ndao estavam preparados para lidar com pessoas com deficiéncia visual. Ao
retornar a escola em 2016 para o curso basico de bateria ele passa a ser atendido pela Sala de
Recursos. O estudante esclarece que nesse retorno, estava amadurecido e determinado a

prosseguir.

Ao chegar a Sala de Recursos, Thiago Vieira compartilhou comigo o desejo de acabar
com o estigma de que baterista ndo sabe solfejar. Portanto, fiz a ampliacdo dos materiais
utilizado por seu professor de Teoria Aplicada e Solfejo. O estudante recebeu um atendimento
semanal de 2h/aula. Embora ele ndo tenha perda total da visdo, com o tempo fui percebendo
a necessidade de usar recursos ndo visuais, pois a leitura ampliada gerava um certo cansaco
visual. Com isso, passei a adotar estratégias que permitiram maior acessibilidade aos
conteudos: solfejo manual, transcricdo e descricdo de partituras musicais e aplicacdo de

provas orais. No seu processo de aprendizagem musical, o uso de materiais concretos foi
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importante como o quadro de valores com textura e a escada de sons. A realizagdo de
atividades mediadas por um instrumento musical, o teclado na maioria das vezes, permitiu

maior interacdo entre os aspectos tedricos e sonoros.

Mara tem 50 anos, é licenciada em Educacgao Fisica, professora aposentada e toca
violdo e percussdo. Nasceu com retinose pigmentar, tendo recebido o diagndstico definitivo
entre 9 e 10 anos. O processo da perda visual foi gradual e hoje Mara tem percepcao de luz e
de alguns vultos. Ela relata que a musica chamou sua ateng¢do ainda na infancia, tendo
recebido influéncias da familia e da cultura da sua cidade no interior de Minas Gerais. O
primeiro instrumento pelo qual Mara se sentiu atraida foi o violdo, tendo sido incentivada por
sua professora particular a procurar o CEP-EMB. Mara ja fez dois cursos basicos: violdo e

percussdo popular.

A estudante relata que foi muito bem recebida no CEP-EMB, mas que a aprendizagem
ficava sempre comprometida pela falta dos materiais ampliados, o que exigia que ela tivesse
muita persisténcia e for¢a de vontade. Sua motivacao para aprender o Sistema Braille esteve
ligada a necessidade de aprofundar o estudo da teoria musical, no entanto a estudante nao
conseguiu fluéncia na leitura do Braille. Ela comegou o curso basico de violdao erudito, mas
acabou migrando para o violdo popular em virtude do tamanho das pecas para decorar. Ela
recebeu atendimentos semanais de 1h/a da Sala de Recursos nos ultimos semestres de seu
segundo curso. Foram utilizados com a estudante o solfejo manual, a descricao de células

ritmicas com execu¢do no agogo e aulas de teclado.

Thiago Fernando, 40 anos, formando no curso basico de cavaquinho, perdeu a visao
aos 22 anos em virtude de retinopatia diabética. Ele exerce atividade profissional de Técnico
Administrativo em uma escola publica. O estudante relata que procurou uma instituicdo de
reabilitacdo dois anos apds a perda porque precisou fazer transplante renal. Nessa instituicao
Thiago estudou Braille, mas hoje faz uso do sistema apenas para ler etiquetas ou para
identificar uma medicag¢do. O estudante associa a sua falta de fluéncia na leitura Braille a falta

de estudo e dedicac3o. 2

2 E importante destacar que pode haver uma relagdo entre a diabetes e a redugdo da sensibilidade tatil, estudo
gue pode ser aprofundado em outra ocasido.
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Ele relata que gosta de musica desde crianga, mas nunca teve incentivo na familia
para aprender. Depois que ficou cego, ganhou um cavaquinho de presente e comprou um
pandeiro, até ser chamado para tocar em um grupo. Thiago fez o curso preparatério e em

seguida fez o curso basico de Cavaquinho no CEP-EMB.

Thiago Fernando utiliza os recursos de acessibilidade do computador, mas durante o
tempo que estudou no CEP-EMB nao tinha costume de leva-lo para as aulas. O estudante
recebia um atendimento semanal de 2h/a na Sala de Recursos. Foram utilizados com o
estudante o solfejo manual, materiais concretos como o quadro de valores com textura e a
escada de sons, instrumentos musicais (teclado e o cavaquinho) e o préprio corpo. As
avaliacoes das disciplinas tedricas eram realizadas de forma oral, as vezes com o prdéprio

professor, as vezes com o professor da Sala de Recursos.

Mara e Thiago Vieira tiveram a oportunidade de ter acesso visual aos simbolos
musicais, pois comecaram a estudar musica enquanto tinham baixa visdo. Jd4 Clodomir e
Thiago Fernando s6 comegaram a estudar musica depois de perderem a visdo. Tal fato precisa
ser considerado ao se ensinar musica, pois aqueles que estudaram musica antes de perder a
visdo, ao se depararem com novas informacgdes, podem fazer associagdes com imagens ja

conhecidas.

Estratégias e materiais na Sala de Recursos

O acolhimento, em qualquer instituicdo e para qualquer pessoa, é algo de extrema
importancia, pois todos nds gostamos de estar em um lugar em que nos sentimos bem, e isso
ndo é diferente para as pessoas com deficiéncia. No entanto, a palavra “acolhimento” é citada
apenas duas vezes na Orientacdo Pedagdgica da Educacdo Especial da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. Tal fato leva a supor duas possibilidades: que o acolhimento esta
subentendido na prdatica docente ou que ele ndo tem importancia para quem faz o

planejamento educacional.

Mas para os estudantes com deficiéncia o acolhimento é um aspecto importante,

citado na fala dos estudantes entrevistados e traduzidos por palavras como “leveza”,

” u n u e

“prestatividade”, “paciéncia”, “cuidado”, “empenho”, “didlogo” e “atencdo”.
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[...] aleveza com que vocé atende a gente na sala de recursos faz com a gente
sinta mais vontade de aprofundar nos estudos. Essa coisa gostosa de fazer
uma coisa aconchegante dentro da sala, vamos estudar, mas vamos tomar
um café, vamos escolher uma musica que vocé gosta. (Entrevista Mara,
2021)

A Sala de Recursos do CEP-EMB buscou trabalhar na perspectiva do acolhimento, pois
os estudantes precisavam encontrar naquele espaco algo além de aulas. Ag¢des de
sensibilizagcdao também foram realizadas com a comunidade escolar, em turmas onde havia

pessoas com deficiéncia. Vieira (2018) em pesquisa realizada no CEP-EMB relata que

[...] os cinco alunos participantes consideram que a Sala de Recursos é um
ambiente de apoio/suporte no atendimento ao aluno cego. Eles entendem
gue a Sala de Recursos prové o suporte necessario/adequado ao aluno com
deficiéncia visual. Consideram ainda que, o professor da Sala de Recursos
acolhe o aluno com deficiéncia visual, estabelecendo uma maior interagdo
do estudante no contexto escolar.

O suporte mencionado acima foi feito por meio de aulas complementares, pois o
ensino praticado nas classes regulares é ainda muito visual, dificultando assim o acesso pleno
ao curriculo. A Sala de Recursos é importante nesse sentido, no entanto o maior ou menor
grau de dependéncia do estudante com deficiéncia em relacdo ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) pode revelar o tanto que as classes regulares estdo ou ndo incluindo esse
estudante de forma adequada, seja subestimando seja superestimando sua capacidade de
aprender. Uma das estratégias utilizadas nas aulas complementares com esses estudantes foi
o solfejo manual, em que o estudante |é com a sua mdo as maos da professora, que utiliza os
sinais manuais de Curwen3. O solfejo manual foi a estratégia de ensino mais lembrada por

esses alunos.

Eu gostei do manossolfa com leitura manual, que vocé fez comigo. Eu
comecei a fazer o solfejo mais dinamico, sem parar, a memadria melhorou.
Com a sua mao vocé fazia sol, do, ré, la e eu comecei a fazer o solfejo em
tempo real, sem parar. (Entrevista Clodomir, 2021)

Quando vocé levou o formato de solfejo manual pra sala foi um momento
muito feliz porque eu vi que poderia existir outra forma de leitura que ndo

3 John Curwen(1816-1880) foi o criador dos sinais manuais para solfejo posteriormente adotado por
Zoltan Kodaly, conforme José Luiz Rodrigues Peres. Disponivel em: La educacidon musical en los centros de
educacién primaria del campo de Gibraltar: analisis del tratamiento de las metodologias musicales en los libros

de texto (usal.es)
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https://gredos.usal.es/handle/10366/128780
https://gredos.usal.es/handle/10366/128780
https://gredos.usal.es/handle/10366/128780

fosse a tradicional, pra que a gente tivesse maior desenvoltura. (Entrevista
Thiago Vieira, 2021)

Desta forma, a leitura dos gestos promoveu um avan¢o no dominio das fungdes
melddicas, permitindo também a realizacdo de um nimero maior de exercicios com menor
esforco pelo estudante, assim como o desenvolvimento da habilidade de leitura a primeira
vista. Os materiais concretos se constituem em recursos que, quando utilizados, promovem
uma aprendizagem mais significativa para todas as pessoas, com ou sem deficiéncia,

reduzindo as explicagdes verbais e ampliando a capacidade de imaginag¢ao dos estudantes.

Uma coisa que me chamou atencdo foi a escadinha dos intervalos (...) e os
bloquinhos. (Entrevista Thiago Fernando, 2021)

Ao mencionar “bloquinhos”, o aluno refere-se ao quadro de valores de som e siléncio
feito em madeira. Observei que apenas o tamanho desses bloquinhos nado era suficiente para
gue os estudantes identificassem as figuras musicais, por isso colei neles EVA com diferentes
texturas. Desta forma, o reconhecimento se tornou imediato ao toque. Por meio desse quadro
de valores com textura foi possivel trabalhar a leitura ritmica com os estudantes que nao
fazem uso do Sistema Braille. A escada de sons mencionada pelos estudantes foi feita com
caixas vazias. Sua aplicacdo foi variada: movimento ascendente/descendente, tom/semitom,
entoacdo da escala, estudo dos intervalos, estudo dos acordes etc. Nela o salto de tom é
representado por uma caixa de tamanho natural e o salto de semitom é representado por
uma caixa cortada ao meio, o que foi intencional para a compreensdo de que o semitom é um

salto menor do que o tom.

Quando necessdrio, cabe ao professor de Sala de Recursos aplicar as avaliacGes
tedricas, onde o professor exerce a fun¢do de ledor, descritor e transcritor. A descricao
consiste em relatar oralmente as informacdes trazidas pela partitura em tinta. Para o
estudante Thiago Vieira, a descricdo por parte de um professor no momento da atividade
supera outros recursos. Essa prdtica permitia que ele estivesse ocupado apenas com as

respostas as questdes, conforme relatado:

A questdo da transcricdo, onde eu nao tivesse que estar me preocupando
100% com escrever e sim com descrever aquilo que eu gostaria que fosse
escrito na prova, isso foi muito benéfico para que eu tivesse um progresso
enorme (...). Entdo esse recurso de aprendizagem eu conheci na Escola de
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Musica, eu fiquei pensando o tanto que isso poderia ter mudado minha vida
em outras etapas de estudo. (Entrevista Thiago Vieira, 2021)

Torres et all (2007) falam do principio da redundancia na transmissdo da informacgao.
Esse principio estabelece que informacdo acessivel é aquela que pode ser captada de forma
multissensorial. Dessa forma, no trabalho com esses alunos, descricdo, dudios, material em
relevo e outros materiais concretos se somam para atingir o objetivo de tornar determinada

informacgdo acessivel para o estudante.

E frequente ouvir pessoas associando a deficiéncia visual @ musica como se o talento
musical fosse inerente a pessoa com deficiéncia. Trata-se de superestimar a pessoa com
deficiéncia visual, requerendo, por exemplo, que ela descubra a altura exata de um som, ou
gue ela reconhega uma pessoa pela voz, ou simplesmente achando que essa pessoa nao
precisa estudar e que a musica € um dom natural para ela. Cabe refletir sobre as
oportunidades de acesso a que sdo submetidas as pessoas com deficiéncia visual. Nesse
sentido, também é papel da Sala de Recursos preparar materiais didaticos acessiveis de
maneira que ele receba o seu material junto com os demais estudantes. O interesse e esforgo
para que os estudantes com deficiéncia visual tenham acesso aos materiais adaptados deve
ser um esforco coletivo, de todos os envolvidos: gestores, supervisores, coordenadores,
professores, e ndo apenas do professor de Atendimento Educacional Especializado da Sala de

Recursos.

Para a estudante Mara, mais importante do que recursos materiais e tecnolégicos é
o recurso humano presente na Sala de Recursos. Para ela, o mais importante da Sala de
Recursos é o professor, com sua atencdo individualizada e com seu conhecimento
especializado. O estudante Thiago Fernando reforgca essa importancia, destacando a

necessidade de que o professor acredite no potencial do estudante com deficiéncia.

Consideragoes finais

Uma vez que nem todas as pessoas cegas leem o Braille e nem todas as pessoas com
baixa visdo conseguem ler o texto musical ampliado, tais recursos ndo podem ser

considerados como recursos de aprendizagem para esse publico.
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Essa peculiaridade entre as pessoas com deficiéncia visual gera diferentes formas de
atuacdo no contexto educacional, portanto, é necessdrio conhecer essas diferencas para assim
buscar as melhores estratégias e materiais didaticos. Desta forma, este trabalho indica a
necessidade de estudos que apresentem possibilidades de ensino da musica para esse publico,
de maneira que que eles tenham acesso ao curriculo em igualdade de condi¢gdes com os

demais estudantes.

O desconhecimento do universo da pessoa com deficiéncia pode provocar ideias e
praticas capacitistas. A deficiéncia visual por si sé ndo incapacita ninguém e é preciso pensa-
la como uma forma de ser e de estar no mundo. O julgamento em torno da capacidade ou
incapacidade de alguém em virtude da sua deficiéncia é uma forma de violéncia que deve ser
banida. Mas é preciso garantir plenas condi¢des de acessibilidade, pois sem elas as barreiras

enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia visual dificilmente serdo transpostas.
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