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Resumo: Este trabalho é um recorte de pesquisa concluida resultante de uma monografia de
graduagdo em musica. O presente artigo apresenta a andlise de quatro projetos pedagdgicos
de formagdo docente em musica do Estado do Ceard, tendo como objetivo geral conhecer as
principais caracteristicas dos cursos de licenciatura em musica da regido, entre elas as suas
concepgdes de formagao docente. Inicia-se refletindo sobre os processos que tem envolvido
a formagdo dos educadores musicais no Brasil por meio de Esperidido (2011), Tourinho
(2015) e Del Ben (2003). A andlise dos materiais é feita a partir do guia utilizado por Mateiro
(2009), onde se apresentam os resultados a partir de aspectos como organizacdo, objetivos e
estrutura curricular dos programas. Na qual demonstra que os cursos ainda se mantem
centrados no conteddo musical, embora apresentem algumas tentativas de mudanca,
porém sem muita significacdo no que diz respeito a grade curricular. Por fim, conclui-se
refletindo sobre a identidade dos cursos e sugerindo alternativas de formacao.
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Introdugao

Quando falamos de um curso (graduagdo) de licenciatura, estamos nos referindo
primeiramente a formag¢ao docente dentro de determinada darea do conhecimento.
Portanto, ao citar a licenciatura em Musica, colocamos como foco principal do curso, a
formacdo de um professor de Musica. “E importante destacar aqui que nio podemos
esquecer que para o musico o objeto de sua tarefa é a musica enquanto que para o
professor é o ensino da musica” (MATEIRO, 2011, p. 02). No atual cenario brasileiro, os
cursos de licenciatura em musica representam a principal forma de profissionalizacdo de
nivel superior do professor de musica no pais, tendo como principal local de formacgao as
Instituicdes de Ensino Superior — IES. Ocupando assim, um papel importante no que diz
respeito aos modelos de formagao docente dos educadores musicais.

Quando analisamos o curriculo dos cursos de licenciatura em musica temos a
oportunidade de observar a que padrdoes de formagdo os licenciados estdo sendo
submetidos, e com isso, inferir as praticas docentes que os influenciaram e que refletirdo na
posterior pratica dos mesmos.

Deste modo, o foco deste estudo justifica-se como uma proposta de analise que
possibilite identificar os aspectos fundamentais dos cursos de licenciatura do Cear3,
presentes nas seguintes instituicdes: Universidade Estadual do Ceard — UECE, Universidade
Federal do Ceara — UFC (campus Fortaleza), Universidade Federal do Ceara — UFC (campus
Sobral) e Universidade Federal do Cariri — UFCA. Tal analise visa ampliar o significado da
pratica docente, auxiliar na formacao dos professores de musica e apontar os caminhos que
estdao sendo seguidos em relagdo a formagdo pedagdgico-musical dos licenciados em musica
no Estado.

Acreditamos que os Projetos Pedagdgicos de Curso sejam importantes fontes para
obtencdo do conhecimento sobre as identidades dos cursos, as concep¢des de educacao
musical e os modelos de ensino-aprendizagem em musica. Tendo em vista que por meio
dele possa se ter dimensao do processo educativo que envolve o desenvolvimento do futuro

educador musical.
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Por isso, por meio de uma andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso dos cursos de
licenciatura em musica, pretende-se responder a pergunta: Quais os principais elementos
gue constituem as licenciaturas em musica do Ceara?

Nosso objetivo geral é poder conhecer as principais caracteristicas dos cursos de
licenciatura em musica mencionados, e entre elas, as suas concepgdes de formagao docente.
Para isso, foram comparadas as caracteristicas curriculares e analisadas semelhancas e
diferengas entre os curriculos.

A seguir nos aprofundaremos sobre o histérico de formagao docente em musica,
refletindo como essas légicas foram incorporadas pelos cursos de formagdo de educadores

musicais brasileiros.

A formacgao de educadores ao longo do tempo

Os Conservatérios de Musica surgiram no século XVIII e suas orientagdes
metodolégicas do ensino de musica e formacado de professores tinham como ponto central o
dominio técnico-instrumental, sendo este premissa bdsica para a pratica docente em
musica. Tais conservatdrios constituem as raizes formadoras da docéncia em musica
brasileira.

Alguns conservatdrios brasileiros, a partir do século XX, passaram a oferecer cursos
de formacdo de professores de Educacdo Musical. Dentro desses cursos encontramos a
presenca daquilo que seria o inicio de uma articulagdo pedagdgica, porém ainda de uma
forma muito desvinculada da praxis musical. Isso pode ser constatado ao analisarmos
algumas propostas curriculares de tais cursos de formag3o® da época.

e 1927 — Instituto de Musica de S3o Paulo, sob a coordena¢dao do maestro Joao
Baptista Julido, mantinha um curso de formagdao chamado Curso Geral de Professor
de Musica e Canto Orfebnico, cujo curriculo apresentava: Solfejo e Teoria, dois anos;
Harmonia, dois anos; Canto Orfednico, trés anos; Piano, quatro anos; Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas (acustica, fisiologia e higiene da voz), um ano; Histéria da Musica,

Folclore, Estética e Psicologia, um ano; Analise Harmonica e Construgdao Musical, um

1 . e .
Sabemos que existiram outros cursos espalhados pelo Brasil. Destacamos apenas alguns, como forma de
exemplificagdo dos principios que nortearam a formagdo docente do periodo.
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ano; Pedagogia e Pratica, dois anos; Arranjo Orfednico, dois anos; Dire¢dao Orfednica
e técnica do manossolfa, dois anos (ESPERIDIAO, 2011, p. 113).

e 1931 — O Conselho de Orientacdo Artistica de Sao Paulo?, em seu plano padrao
delineava o seguinte curriculo para os cursos de formacdo: teoria elementar da
musica; solfejo e ditado; piano; pratica instrumental; harmonia elementar e superior;
ciéncias fisicas e bioldgicas aplicadas; historia da musica; composicao; diregao
orfednica e pedagogia aplicada a musica (ESPERIDIAO, 2011, p. 109-110).

e 1942 — O Conservatério Nacional de Canto Orfednico® divide seus cursos de formacdo
em: 1) Declamacdo ritmica e calefasia; 2) Curso de preparac¢do ao canto orfednico; 3)
Curso especializado do ensino de musica e canto orfednico e 4) Pratica orfednica
(VILLA-LOBOS, 1946 apud ESPERIDIAO, 2011, p. 111).

Apesar da insergdo da disciplina de conhecimentos pedagdgicos, é perceptivel que o
enfoque desses cursos encontrava-se nas disciplinas da area musical, voltados ao fazer do
Canto Orfebnico. Entre outros principios, o Canto Orfebnico tinha a pratica musical como
centro de sua proposta, em uma tentativa de recuperagdo da cultura brasileira e do
sentimento nacionalista por meio da musica.

E nesse contexto do ensino conservatorial que surge a formacdo de educadores
musicais na forma com que conhecemos hoje, os cursos de licenciatura em musica. Grande
parte dos cursos de Licenciatura em Musica tem suas origens nos Conservatérios ou Escolas
de Musica que mais tarde foram agregados as Universidades, ou até mesmo projetos de
extensdo universitdria que realizavam praticas musicais como: corais, orquestras e bandas
de musica.

Sobre esse olhar podemos dizer que “a tradi¢ao do ensino musical aliado a pratica
vocal e instrumental realizada no ambito dos conservatérios foi transferida para os cursos
superiores das universidades” (ESPERIDIAO, 2011, p.126), o que consequentemente fez

reproduzir a mesma formagado dos modelos citados anteriormente.

>0COAerao orgdo responsavel por fiscalizar e conduzir o ensino de musica nos conservatérios de Sdo Paulo.
Os conservatoérios eram os responsaveis pela formagdo dos professores de musica, como ja dito anteriormente.
> 0 CNCO foi criado pelo Decreto Feral n2 9493. A ele conferia-se a formagdo dos professores das escolas
primdrias e secundarias especializados em atuar no ensino do Canto Orfeénico, movimento brasileiro de
educacdo musical em massa. (ESPERIDIAO, 2011, p. 110-111)
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Implicagdes da formagao docente em musica

Fazendo uma reflexdo sobre a formacdo dos educadores musicais e suas implicagdes, ndo ha
como ndo abordarmos o viés que trata da atuagao profissional do docente em musica e os
multiplos espacos que ela envolve.

Embora os curriculos dos cursos de Licenciatura prevejam a formagao de
professores de educagao basica, sabemos que os campos de atuagao dos licenciados em

musica sao bem maiores e multidimensionais, como ressalta Tourinho (2015, p. 94):

Escolas regulares (publicas e particulares, pré-escolas, ensino fundamental
e médio); conservatdrios e escolas de musica (publicos e particulares);
professores de graduacdo e pds-graduagcdo em musica; projetos sociais;
Ensino a distancia; professores particulares.

E mais, se refletirmos, cada um desses locais podem exigir diferentes metodologias,
porque os agentes estdo em contextos sociais distintos, ainda que de certa forma préximos.
Seria possivel entdo, proporcionar aos licenciandos em musica uma formacdo docente que
abranja a multidimensionalidade dos espagos de atuagado profissional em educa¢dao musical?

Para Tourinho (2015, p. 94), as nuances que envolvem a prdtica docente sdo
incalculdveis, portanto ndo podem ser engessadas em sua totalidade no ambito dos cursos
de graduacdo. O que nao quer dizer que os cursos de formacdo ndo devam levar em conta
essa pluralidade de espagos de atuagdao profissional. Por um lado, nem todas as
particularidades docentes podem ser abordadas no curso, porém, por outro lado é
fatalmente erréneo acreditar que os conhecimentos musicais, ou o dominio técnico da
musica sao suficientes para a atuagao profissional dos licenciados em musica. A docéncia
também exige um conjunto de saberes préprios, que ndo podem ser desprezados e que sao
igualmente importantes, assim como o conhecimento especifico. Alguns pesquisadores tém

se esforcado em corroborar com esse pensamento.

Apenas gostaria de ressaltar que, desde meados da década de 1980,
professores e pesquisadores de diversos paises, incluindo o nosso, vém
lutando pela profissionalizagdo do ensino, ou, em outros termos, pela
concepgao do ensino como “uma atividade profissional de alto nivel que se
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apoia num sélido repertdrio de conhecimentos, do mesmo modo que nas
outras profissGes ‘superiores’ (medicina, direito, engenharia, etc.)” (Borges;
Tardiff, 2001, p. 15). O professor precisa dominar um certo conjunto de
saberes para que possa lidar com as particularidades de seu trabalho,
saberes estes que devem ser garantidos na sua formacdo (ibid.) e, vale
ressaltar, garantidos na sua totalidade e em seu carater de conjunto, e ndo
de modo parcial ou incompleto (DEL BEN, 2003, p. 31).

A partir disso, podemos perceber a importancia da articulagdo pedagdgica ao
conhecimento especifico, ainda dentro do ambito da formacdo inicial docente, visando
possibilitar o dominio do conjunto de saberes de que trata Del Ben (2003, p.31).
Consideramos que o curso de formagao docente é uma importante ferramenta para a
guebra do paradigma entre o saber fazer e o saber ensinar, no tocante a ambos serem
conhecimentos distintos e igualmente importantes.

Para que essas mudancas de paradigma — modelo de formagdo — possam ocorrer,
nao podemos ser reducionistas ao ponto de achar que apenas uma mudanga no curriculo é
suficiente. Toda a estrutura que envolve a formacao do educador musical, precisa estar

envolvida nesse processo.

Metodologia

Esta pesquisa buscou compreender o curriculo dos cursos de licenciatura, por meio
de uma analise documental, assumindo um carater interpretativo dos dados analisados nos
documentos, com objetivo de conhecer as principais caracteristicas dos programas, entre
elas as de formagao docente.

“A pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem [receberam] ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa” (GIL, 2002, p. 45). De acordo com o levantamento bibliografico realizado, os
documentos que foram analisados, ndo haviam recebido um tratamento analitico, no que
diz respeito a todos estarem presentes na mesma andlise.

Penna (2015, p. 115) define corpus documental, como sendo o material que o
pesquisador analisa. O corpus documental s3ao os materiais que recebem o tratamento

analitico, constituindo assim o foco principal da pesquisa. Sendo assim, a pesquisa teve

abem XV Encontro Regional Nordeste da Associagao Brasileira de Educacdo Musical
Associagao Brasileira A Educacdo Musical Brasileira e a construgdo de um outro mundo:
de Educagdo Muscal

proposicdes e agdes a partir dos 30 anos de lutas, conquistas e problematiza¢ées da ABEM
09 a 20 de novembro de 2020




R ———

como corpus documental os Projetos Pedagdgicos — ou Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) —
dos seguintes cursos de licenciatura em musica:

Universidade Estadual do Ceara — UECE; Universidade Federal do Ceard — UFC
(Campus Fortaleza); Universidade Federal do Ceard — UFC (Campus Sobral); Universidade
Federal do Cariri — UFCA.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.27) “a analise de um texto refere-se ao
processo de conhecimento de determinada realidade e implica o exame sistematico de
elementos”. Por isso, ao analisarmos os documentos citados, estamos construindo um
processo de conhecimento e mapeamento da realidade e dos propdsitos contidos nos
mesmos. O que deve ser feito de forma objetiva e sistematica.

Para a sistematizacdo da andlise, utilizou-se como guia o modelo colocado por
Mateiro (2009), que se baseia nos principios de avaliagdao de Gonzales Gonzdles, et al (2004).
Foram levados em consideracdao também, os objetivos da pesquisa, que funcionaram como
fio condutor para a obtengao dos resultados.

As especificidades desse material sdo descritas por Mateiro (2009, p. 59):

Para analisar os PPP foi utilizado um guia composto por trés categorias e
subcategorias correspondentes, geradas a partir de sistemas de avaliagdo
(Gonzalez Gonzales, et al., 2004; HVS, 2006): 1) descricdo do programa:
organizacdo académica, categoria administrativa, descricdo geral, énfase
curricular, duragdo e estrutura, nimero total de disciplinas, créditos e/ou
horas e correspondentes porcentagens; 2) objetivos do programa: objetivos
gerais, perfil do candidato ao curso, perfil do egresso, procedimentos de
avaliacdo, requisitos para a obtencdo do diploma e avaliagdo do programa;
e 3) estrutura do programa: sequéncia e estrutura das disciplinas, areas de
conhecimento, atividades académicas e métodos de ensino-aprendizagem
(grifos nossos).

Para a apresentagao da andlise e interpretagdo dos dados usaremos apenas as siglas
das instituicdes, nas quais ja foram citadas anteriormente, visando uma melhor organizacao
das tabelas e elementos comparativos, bem como uma maior coesdo textual, que permita
uma melhor compreensdo por parte do leitor.

E valido lembrar que estamos tratando de uma mesma regido geogréfica, no caso o

Ceara, o que nos leva a observar variados modelos que compdem uma mesma regiao.
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Analise e interpretacdao dos dados

7

E importante ressaltar que n3o é nossa intencdo emitir qualquer juizo de valor
sobre os documentos analisados. Ndo sendo, de forma alguma, o objetivo diminuir ou
exaltar qualquer um dos modelos apresentados pelos cursos.

Comparamos os documentos mostrando assim suas semelhancgas e diferencas,
tendo como guia o material anteriormente mencionado. Os resultados serdao apresentados
de acordo com a ordem estruturada no referido material, a saber: descricdo dos programas,

objetivos do programa e estrutura do programa curricular.

Descrigao dos programas

Dos quatro projetos analisados, todos pertencem a universidades. No que se
referem a organizacdao administrativa, todos sdo ofertados em instituicbes publicas — trés
federais e uma estadual. Ambos estdo localizados no Estado do Ceara, sendo dois ofertados
na capital do Estado e dois em cidades do interior.

Quanto ao tempo, os trés cursos da Universidade Federal iniciaram as suas
atividades a partir dos anos 2000 e o curso da UECE teve seu inicio no comeco da década de
70, o que o torna o curso mais antigo. Jd o curso mais novo é o da UFC de Sobral, com inicio
em 2011, tendo assim apenas cerca de nove anos de existéncia.

Nos quatro documentos analisados, trés ndo apresentam a exigéncia de teste de
habilidades especificas em musica. Sendo estes os da UFC — Fortaleza, UFC — Sobral e UFCA.
Apenas o projeto da UECE apresenta a exigéncia de exame de habilidade especifica,
contendo detalhadamente as etapas, os conteldos exigidos e a pontuagao necessdria acerca
do exame.

Podemos perceber que ndao existe um equilibrio entre os documentos analisados,
com relacdo a exigéncia de prova de conhecimentos musicais para o ingresso ao curso. A
maioria dos cursos do Estado opta por ndo exigir uma avaliacdo de conhecimentos musicais,
sendo o ingresso ao curso por meio do vestibular convencional.

Em todos os cursos o tempo de integralizacdo é o mesmo. Quatro anos, como
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periodo minimo, ou seja, oito semestres. Com excecao da UFC — Fortaleza que oferece as
algumas disciplinas em formato modular, todos os outros cursos ofertam suas disciplinas no
formato semestral. A maioria dos cursos — trés dos quatro - utiliza a razdo de 16 horas por
crédito. Ja o curso da UECE se utiliza da razdao de 17 horas para cada crédito.

O curso com a maior carga hordria é o da UFC — Fortaleza, que contém 3.224 horas.
O que apresenta a menor carga horaria é o da UECE, com carga hordria total de 2.890 horas.
A média de carga horaria dos cursos é de aproximadamente 3.012 horas. Todos os projetos
destinam parte das horas a disciplinas obrigatérias e optativas, bem como a atividades
complementares.

Todos os cursos colocam como obrigatério a realizacdo do Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) ao final do curso®. Nos cursos da UECE, UFC - Sobral e UFCA a disciplina de
TCC é antecedida por uma disciplina preparatoria, que recebe varios nomes diferentes.

Além do TCC, a UFCA exige a realizacdo de um recital ao final do curso, para a
obtengdo do diploma, que é preparado em disciplina especifica. Segundo o PPC, esse recital
pode ser apresentado de maneira coletiva ou individual. Os alunos devem convidar um
professor para orientar a preparagdo e concep¢do da apresentagdo. Caso optem pela
apresentacdo coletiva, o professor orientador fica responsavel por definir a quantidade de

alunos e a formagao instrumental da mesma.

Objetivo do programa

Em todos os documentos o objetivo é formar professores de musica. Os projetos
vao além disso, e citam também palavras como: critico, reflexivo, autbnomo, participativo,
criativo, sensivel artistica e culturalmente. Determinados PPC apresentam também como
objetivo formar professores de instrumento, profissionais que tenham o conhecimento das
diferentes propostas pedagdgico musicais, profissionais que possam atuar de maneira

comprometida com a realidade na qual estdo inseridos.

4 NFIRT ~
No curso da UFC — Fortaleza a disciplina de TCC ndo consta no fluxograma, e nem no computo geral das horas
obrigatérias. Porém é mencionado no PPC sem deixar claro a sua obrigatoriedade.
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O objetivo colocado pelo curso constitui um importante componente do projeto,
pois é a partir dele que serdo geradas as acdes e intencdes que resultardo em efetiva
formacao, baseada no objetivo colocado inicialmente.

Como ja foi exposto anteriormente, é preciso pensar em uma formacdo que
possibilite ao educador musical a atuagdo em multiplos e multidimensionais espacos.
Baseado nos objetivos analisados, podemos perceber que esse é um conceito bastante
aceito pelos cursos, pois em sua maioria, trazem a preparagdo para essa multiplicidade de
espagos como um objetivo do curso. Resta observar, quais outras agdes presentes nos

documentos colaboram para a efetivagdao desse objetivo.

Estrutura do programa curricular

Uma das semelhancgas encontradas nos curriculos analisados, nos que diz respeito a
estrutura curricular, é que todos apresentam divisdes no curriculo. Os nomes diferem entre
si, porém, todos com o mesmo objetivo comum: concentrar conhecimentos semelhantes de
maneira que facilite a organizagao curricular. Apenas para citar alguns desses nomes temos:
Areas de conhecimento, eixos tematicos, campos de conhecimento e contetdos. Os projetos
analisados dividem a carga hordria em disciplinas obrigatérias, optativas e atividades
complementares.

As atividades complementares ocupam cerca de 6% da maioria dos curriculos.
Convém também observarmos a carga hordria destinada as disciplinas optativas, aspecto
esse em que se diferem muito os cursos analisados. Consideramos os componentes
optativos importantes pegas do curriculo do curso de graduagao, visto que sao eles que dao
maior flexibilidade a formacdo do licenciando. Uma vez que ao escolher disciplinas de seu
interesse o aluno exercita a autonomia, a reflexdao e decide passos que convergem nos
futuros caminhos nos quais o estudante deseja trilhar.

Nos documentos analisados, todos preveem espago para 0s componentes
optativos, mas a quantidade de carga horaria difere muito. Na tabela 1 estdo descritas as
cargas horarias optativas de cada curso e a porcentagem que elas ocupam em relagdo a
carga hordria total do curso.

Tabela 1: Componentes optativos
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I Carga horaria de Porcentagem em relagao a
Instituicao . P
componentes optativos carga horaria total do curso.
UECE 136 4,71
UFC — Fortaleza 896 27,79
UFC — Sobral 192 6,47
UFCA 512 17,25

Fonte: Adaptado de Tedfilo (2017, p.87).

A tabela acima confirma ainda mais a diferenca entre os curriculos, em relagdo aos
componentes optativos. O curso da UFC — Fortaleza apresenta quase um terco de sua carga
horaria destinada aos créditos optativos, o que reforga ideias apresentadas nos objetivos do
projeto. Jd4 o curso da UECE é o curso que apresenta a menor carga hordria de créditos
optativos.

E fato que nos curriculos a maior parte da carga hordria estd concentrada nas
disciplinas obrigatdrias. Elas normalmente compreendem mais da metade da carga horaria
total do curso. Por isso, é de suma importancia que voltemos um olhar cuidadoso para elas.
Acreditamos ser nas disciplinas obrigatdrias onde encontramos as concepg¢des de formagao
docente que estdo intrinsecas nos cursos de graduacao.

Para analisa-las de forma mais detalhada dividimos a carga horaria das disciplinas
obrigatdrias, de acordo com as semelhancgas de conteudos, nas seguintes areas: Disciplinas
Tedrico-Praticas, Disciplinas de Pratica Instrumental/Vocal, Disciplinas Estéticas, Disciplinas
de Pesquisa e Disciplinas Pedagdgicas. A tabela 2 demonstra a porcentagem de cada nucleo
em relacdo a carga horaria de disciplinas obrigatéria’.

Tabela 2: Componentes obrigatérios — distribui¢ao das disciplinas por nucleo

Tebrico- Pratica Pedagdgicas
A - o . 10
Instituicdo préticas (%) Instrumental/Vocal Estéticas (%) Pesquisa (%) (%)
(%)
UECE 37,31 22,39 14,93 4,48 20,90
uFC- 35,19 27,78% 11,11% 0° 25,93
Fortaleza

> N3o estdo contidas aqui a carga horaria das disciplinas de estagios, devido a estas terem sido analisadas
separadamente, no trabalho completo da qual foi retirado este artigo.

e Apesar de o documento citar a realizagdo do TCC, a disciplina ndo aparece no quadro obrigatério e ndo é
informada a carga horaria que é destinada a essa atividade, nem se ela é obrigatéria, como ja foi mencionado
anteriormente.
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UFC - Sobral 29,41% 35,29 10,29 5,88 19,12

UFCA 25,86 37,93 12,07 5,17 16
Fonte: Adaptado de Tedfilo (2017, p. 89).

E notdério que a maioria dos cursos concentra a maior parte da carga horaria
obrigatdria nos nucleos tedrico-praticos e de pratica instrumental/vocal. De certa forma isso
confirma ainda a ideia de que o dominio da linguagem musical é o aspecto mais importante
da formagdo do licenciado em musica para os cursos analisados. Pois como podemos
observar esses nucleos chegam a ocupar mais de 60% da carga horaria obrigatéria dos

Ccursos.

Pode-se dizer que os cursos superiores de formacdo de professores de
educacdo musical durante anos tém estado fundamentados no modelo do
profissional formado a partir da seguinte premissa: o professor de musica é
um musico. O alto status do conhecimento cientifico no curriculo é
evidente fomentando assim a identidade do musico em detrimento da
identidade do professor. (MATEIRO, 2009, p. 64).

A carga hordria total do curso foi analisada com o objetivo de apresentar, de certa
forma, o perfil curricular de cada programa. Desta vez foram observados outros nucleos de
conteudos. As disciplinas foram agrupadas nas seguintes areas:

1. Formacdo Musical: todas as disciplinas que envolvam conhecimento especifico de
musica (Percepg¢do, Harmonia, Histdria da Musica etc.).

2. Formacdo Pedagdgica Especifica: todas as disciplinas que tratem do ensino da
musica, ou da pratica do mesmo (Educagdao Musical Brasileira, Metodologia do Ensino
da Musica, Estagio etc.).

3. Formagao Pedagdgica Geral: todas as disciplinas que envolvam conhecimentos gerais
da prética de ensino, ou as teorias pedagdgicas que envolvem a mesma (Psicologia da
Aprendizagem, Didatica Geral, Politica e Gestdo na Educagao etc.).

4. Formacdo cultural: todas as disciplinas que estejam ligadas a cultura ou a
antropologia das artes em geral (Fundamentos das Artes, Estética, Cultura e
Antropologia etc.).

5. Outros: disciplinas ligadas a outras areas do conhecimento (Lingua Portuguesa,
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Lingua Estrangeira etc.).

Além dessas areas estdo reapresentados os percentuais optativos de cada curso, a

fim de contribuir para um panorama geral dos cursos.

Tabela 3: Carga horaria total — distribuicdo das disciplinas por area

Instituicdes Musical P:‘:agzgc:zz Pedagégico Cultural Outros Optativos Complementares
‘ (6 TP Gerald) (6 (%) (%) (%)
(]

UECE 58,82 18,82 11,76 1,18 2,35 4,71 7,06

UFC -
37,72 15,38 10,92 1,99 0 27,79 6,20

Fortaleza

UFC -
54,99 16,71 10,78 4,31 0 6,47 6,74

Sobral
UFCA 47,44 18,87 4,62 3,23 0 17,25 6,74

Fonte: Adaptado de Tedfilo (2017, p. 91).

A partir dos dados apresentados constatou-se que a maioria dos curriculos destina a
maior parte do tempo do curso para a formagdo musical. Apresentando até, de certa forma,
um desequilibrio quando comparado com a formagdo pedagodgica especifica. Observou-se
que o tempo dedicado a formagao pedagdgica especifica ao ser comparado com a formacgao
musical, ndo chega a representar nem a metade deste. Esta drea representa menos de 20%

da carga horaria total dos cursos.

Consideragoes finais

Podemos observar nos curriculos analisados que as concepg¢des de educacdo
musical e formagao docente, ainda tém a énfase no dominio técnico, no saber fazer. Uma
vez que observamos ainda a pouca articulacdo dos conhecimentos musicais com outras
areas de conhecimentos, considerando assim que a linguagem musical é suficiente em si
mesma. Outras caracteristicas desse aspecto sdo: todos sao graduais, todos sdo focados no

ensino de sistemas, conteudisticos e segmentados nas especialidades e em sua maioria sdo
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excessivamente controlados. Porém, sabemos que as propostas analisadas e os valores
compreendidos, formam uma identidade conceitual, que pode ou ndo ser efetivada na
pratica.

A educacdo musical € uma drea de atuacdo, que como ja dito anteriormente, possui
uma infinidade de possibilidades ao profissional egresso do curso de licenciatura. O que
dificulta ainda mais a realizacdo de um padrao curricular ‘perfeito’. Talvez essa ideia seja de
uma parte utdpica, porém, ndao podemos nos valer disso para continuar reproduzindo
modelos conservatoriais’ e tradicionalistas. A cada turma de ingresso temos de 20 a 30
novos estudantes que trazem consigo objetivos, concepgdes e vivéncias diversas. Fora que
alguns deles ja atuam no campo da educa¢do musical antes mesmo da graduacdo. O fato é
qgue “[...] professores que irdo trabalhar na educacdo infantil estdo recebendo a mesma
formacao daqueles que serao regentes de corais adultos — ou qualquer outra especialidade”
(MATEIRO, 2009, p.65).

Por isso, defendemos um curriculo flexivel, que permita ao estudante escolher quais
os conhecimentos necessdrios a carreira que ele ira percorrer. Visto que estamos tratando
de um aluno mais maduro e decidido profissionalmente, caracteristicas que o préprio curso

pode auxilia-lo a desenvolver.

’ Ver (PEREIRA, 2014).
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